REVISTA DE HUMANIDADES,
TEGNOLOGIA E GULTURA

Faculdade de Tecnologia de Bauru. ISSN 2238-3948.
Ano 10. Volume 10. NUmero 1. Abril/2021.

ENSINO REMOTO NA EJA FACE A PRECARIZAGAO DE
PROFESSORES E ALUNOS DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO RJ

REMOTE TEACHING IN EJA FACE THE PREACARIZATION OF
TEACHERS AND STUDENTS OF THE STATE PUBLIC NETWORK OF RJ

Marcos Vinicius Reis Fernandes'
Marcia Soares de Alvarenga®

RESUMO: Este artigo buscou analisar a realidade do ensino remoto na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) do ensino médio da rede ptublica estadual do Rio de Janeiro
face a precarizacdo de seu corpo docente e de seu alunado. Como método para o
desenvolvimento deste estudo valeu-se de pesquisa documental e bibliografica a partir
de dados abertos expressos em documentos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), da Defensoria Pablica do Estado do Rio de Janeiro (DPER]) e do
Foérum de Educacdo de Jovens e Adultos do Rio de Janeiro (Férum EJA RJ). Como
referencial tedrico optou-se por autores e autoras da perspectiva materialista historica
dialética por buscar compreender e superar a realidade aparente. Verificou-se que a
dindmica escolar implicada pela pandemia do Covid-19 tornou-se ainda mais
vulneravel devido aos reflexos causados por politicas de governo implementadas ao
magistério nos dltimos anos e a rotina cada vez mais cansativa que os estudantes
trabalhadores da modalidade vém enfrentando devido a desregulamentagdo de
direitos e ao processo de informalidade e uberizagao do trabalho. Concluiu-se que os
estudantes, por mais que os professores e professoras tenham buscado a inclusao,
acabaram por ser excluidos do processo de ensino-aprendizagem no modelo remoto,
em especial, com o advento da contabilizagdo de dias letivos junto aos acessos a
plataforma.
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ABSTRACT: This article sought to analyze the reality of remote education in Youth
and Adult Education (EJA) of high school in the state public network of Rio de Janeiro
in view of the precariousness of its faculty and students. As a method for the
development of this study, it used documentary and bibliographic research based on
open data expressed in documents from the Brazilian Institute of Geography and
Statistics (IBGE), the Public Defender of the State of Rio de Janeiro (DPER]) and the
Forum of Youth and Adult Education in Rio de Janeiro (EJA R] Forum). As a theoretical
framework, authors and authors from the dialectical historical materialist perspective
were chosen to seek to understand and overcome the apparent reality. It was found
that the school dynamics implied by the Covid-19 pandemic became even more
vulnerable due to the reflexes caused by government policies implemented to the
teaching profession in recent years and the increasingly tiring routine that working
students of the modality have been facing due to the deregulation of rights and the
process of informality and uberization of work. It was concluded that the students, as
much as the teachers sought to be included, ended up being excluded from the
teaching-learning process in the remote model with the advent of accounting for
school days along with access to the platform.
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INTRODUCAO

Neste artigo, pretendemos analisar a realidade vivenciada pelos docentes e
discentes do ensino médio na modalidade Educagao de Jovens e Adultos (EJA) da rede
publica estadual de educacdo do Rio de Janeiro, sob geréncia da Secretaria de Estado
de Educagao (SEEDUC), com a imposi¢do do ensino remoto no ano letivo de 2020.

Para uma compreensio das mdultiplas determinacdes desse processo,
entendemos ser necessdrio historicizar a realidade da SEEDUC a partir de agdes
tomadas pelos ultimos gestores da pasta, que contribuiram para a precarizacdo do
trabalho e da vida dos docentes, além de dados, que remontam a grave realidade de
desemprego e informalidade da classe trabalhadora e que refletem, em especial, a
dindmica de sobrevivéncia dos alunos e alunas da EJA, frente a crise contemporanea
do capital.

No contexto da singularidade do ano letivo de 2020, causado pela pandemia do
novo coronavirus, uma das pautas mais debatidas foi a adequagao das aulas via ensino
remoto emergencial como solugdo para a manutencdo do calendario letivo em
substituicdo das aulas presenciais, com objetivo de dirimir os prejuizos sobre as
atividades escolares, que foram subitamente suspensas com a decretacdo do
isolamento social, ainda no primeiro trimestre do ano.

Frente a essa nova realidade sanitaria instaurada pela pandemia, buscamos
fazer uma investigacao para elucidar como se deu essa materialidade do ensino remoto
na EJA do ensino médio da rede estadual do Rio de Janeiro, visto sua consondncia com
os velhos problemas que circunscrevem a dinadmica profissional dos docentes. Somado
a isso estdo as dificuldades vivenciadas pelos estudantes da classe trabalhadora, com
o pais retornando ao mapa da fome, que agudiza a luta pela vida dos mais
precarizados.



Deste modo, buscamos compreender e superar o que a realidade nos mostra
como aparente do ensino remoto na/para EJA e “reconstituir a mesma totalidade
concreta, mas ja ndo como um todo caético e difuso, e sim como uma unidade rica de
determinacdes e relacdes de dependéncias internas” (PACHUKANIS, 2017, p. 81).

Como suporte para o desenvolvimento deste estudo, faremos uso de pesquisa
documental e bibliogréfica, onde tomaremos como aporte metodolégico dados abertos
expressos nas pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), da
Defensoria Publica do Estado do Rio de Janeiro (DPER]) e do Férum de Educacdo de
Jovens e Adultos do Rio de Janeiro (Férum EJA R]).

A REALIDADE DO MAGISTERIO DA SEEDUC

A realidade vivenciada por professores e professoras concursados da rede
estadual do R] é de uma precarizacao que vem se acumulando resultante de péssimas
gestdes realizadas pelos tultimos governadores eleitos e que se expressa na contradigao
de o R] ser o segundo ente da federacdo mais rico do pais, segundo o Produto Interno
Bruto (PIB).

Nos dltimos anos, é de conhecimento publico, as manchetes de jornais noticiando
a grave crise de corrupcao que o estado vem abarcando. Chegou-se a marca de seis ex-
governadores presos nos tltimos quatro anos. Desses, estao inclusos os altimos cinco
eleitos. Tudo indica que esse ntimero possa crescer, ja que o altimo governador eleito
Wilson Witzel, que teve como retérica o combate a corrupgdo e a “velha politica”, foi
afastado do cargo em agosto de 2020 por ordem da justica - antes mesmo de completar
seu segundo ano de mandato - e responde a um processo de impeachment na
Assembleia Legislativa virtude investigacdo de corrupcao em contratos puablicos para
estruturacdo de leitos para Covid-19. Ressaltamos que essa pratica age como um
cancer nao s6 no executivo estadual, mas também nos municipios do estado. Em
dezembro de 2020, o prefeito da capital do estado, Marcelo Crivella - no dltimo més
de seu mandato - foi preso por suposto crime de corrupcao.

Concomitante a esse panorama, no que desrespeita a educacdo fluminense,
implementou-se a logica da reestruturacdo produtiva na rede publica. Com isso, o
Estado descentralizou sua responsabilidade na educagdo para as equipes de direcdo
das escolas e professores. Como consequéncia,

Os professores passam a ser tratados com os mesmos métodos dos
trabalhadores da iniciativa privada, é a proletarizacao completa da categoria
e a destruigdo da carreira docente. Estabilidade no emprego, evolucdo
funcional por tempo de servico e titulagdo, hora-atividade, entre outras
conquistas funcionais, comegam a se tornar reliquias de um passado distante,
algo desconhecido para as novas geracdes de professores que ingressaram no
mercado de trabalho a partir dos anos 2000. Precarizagdo do trabalho,
remuneragdo flexivel, fixagdo de metas a serem atingidas pela escola,
passaram a fazer parte do cotidiano do trabalho dentro da escola (SOUZA,
2009, p.115).

Essa concepcao politica de educagao chegou com maior expressao na SEEDUC
no final de 2010 com a assunc¢ao do Wilson Risolia como novo Secretario. Economista
de formacao, o novo chefe da pasta, veio com a missdo de retirar a rede estadual do



pendltimo lugar no ranking do Indice de Desenvolvimento da Educagao Bésica (IDEB)
logrado na edigao de 2009.

Implementou, em 2011, o modelo de Gestao Integrada da Escola (GIDE), visando
aprimorar a gestao das unidades para conseguir alcancar a meta estipulada para o
IDEB, ou seja, equalizar as notas nos exames de proficiéncia e a taxa de fluxo escolar.
Esse modelo de Gestao foi desenvolvido pelo Instituto de Desenvolvimento Gerencial
(INDG) sendo orientado por métodos de gestdo de empresas, que visam a obtencado de
lucros.

[...] 0 que acarreta em pensar o campo educacional enquanto mercado a ser
explorado, a escola enquanto o espago da producdo da mercadoria mais
valiosa para o capital -a mercadoria capaz de gerar mais-valor, e,
destacadamente, pensar nas formas de controle da produgdo desta
“capacidade de trabalho”, visando, sobretudo, assegurar (em todo espaco
identificado genericamente enquanto “empresa”): menos desperdicios ao
longo da cadeia produtiva, a menor quantidade possivel de investimentos, e
a maximizagdo da possibilidade de geracdo de mais-trabalho e mais-valor.
(SOUZA, 2017, p. 147).

No mesmo ano, também fora implementado um mecanismo similar ao IDEB, s6
que em ambito estadual, o Indice de Desenvolvimento Escolar do Rio de Janeiro
(IDER]J). Concomitante aos mecanismos de afericdo de qualidade, Risolia estabeleceu
o programa de bonificagdo anual a ser pago aos servidores efetivos. Este era baseado
no desempenho que os professores tinham a frente das turmas, ou seja, referendado
em percentuais minimos que seus alunos deveriam alcancar nos exames IDEB e IDER];
no cumprimento de 100% do curriculo minimo no periodo estipulado; e na execugao
de atividades administrativas antes executadas pelos servidores das secretarias, como
por exemplo, o lancamento das notas do alunado no sistema informatizado da
Secretaria da forma e no prazo estipulado pela SEEDUC.

Nessa l6gica perversa, muitos professores acabaram por adoecer e se licenciar
por motivo de satde, visto a grande pressdo imposta pelo cumprimento de metas.
Diante dessa situacdo, sem um minimo de pudor, a gestdo contratou uma empresa
privada para rever os afastamentos de satide dos servidores.

Para além dessas acdes, a rede passou a realizar a publicizacdo dos resultados
das avaliagdes externas padronizadas, de modo que a sociedade fosse induzida a
pressionar cada vez mais os educadores e a equipe gestora da unidade. Assim, gerou-
se uma série de conflitos na classe docente dentro das unidades escolares, entre os que
ndo aceitavam essa politica de bonificacdo da forma que se dava, e os que acreditando
ou nao, tentavam seguir as diretrizes para conseguir a remuneracado extra. Instituiu-se
um meio de responsabilizacdo dos agentes escolares pelos desempenhos dos alunos.

Tal politica criava também indiretamente um ambiente de competigdo entre as
escolas, de modo que as instituigdes com situacdes mais degradantes e com recursos
menores passaram a ser cada vez mais marginalizadas e sucateadas. Uma valorizagao
do individualismo e da competicdo, viabilizando, assim, uma precarizagdo e
expropriacdo do trabalho docente.

Nesse sentido, compartilhamos com o pensamento de que “[...] este critério de
adaptabilidade e ajuste ao mercado é profundamente negativo (antidemocratico e



dualizante) quando se aplica ao campo das politicas ptblicas do setor educativo”
(GENTILL 2007, p. 132).

Com o término da gestdo de Risolia e com o inicio da crise politica e econdmica
instaurada no estado, reflexo dos inameros assaltos aos cofres publicos realizados
pelos governadores, essa 16gica da remuneracao flexivel dos professores foi perdendo
espaco até sua finalizacdo por completo. Contudo, o saldo negativo dessas politicas
padecedoras persiste até os dias atuais. Permanece até hoje, por exemplo, a demanda
extra administrativa do docente.

Para além disso, o tltimo aumento salarial observado pela categoria foi ha quase
sete anos e os profissionais estdio com o plano de carreira congelado, sob a
argumentacdo do cumprimento da Lei de Responsabilidade Fiscal imposta ao estado,
em decorréncia de sua situacdo financeira. Ademais, muitos estdo envolvidos em
dividas de empréstimos bancérios advindas, sobretudo, apds os atrasos sucessivos do
pagamento dos salarios nos anos 2017 e 2018.

Hoje um professor iniciante da rede, com nivel superior, recebe o valor de R$
1.179,35, que apds o desconto previdencidrio chega a R$ 1.014,24. A titulo de
informagao, o salario-minimo foi reajustado para R$ 1.100 em 01 de janeiro de 2021. O
resultado dessa légica corrobora com a anélise elaborada por Souza (2012, p. 8):

Fica evidente entao a flexibilizagdo da remuneracdo por meio de gratificacoes
que ndo sao direitos dos professores, de acordo com metas estabelecidas pelo
Estado, e por nado serem direitos podem ser retirados a qualquer momento
pelo governo estadual, além de ndo incidirem sobre eles o plano de carreira,
nem podem ser levados para a aposentadoria.

E nessa dinamica de desvalorizagdo e de precarizacio que os professores e as
professoras da rede estadual do R] chegam ao contexto imposto pela crise sanitdria do
Covid-19 e se deparam com uma realidade educacional imposta pela SEEDUC, que
suscita investimento financeiro consideravel para compra de artefatos tecnolégicos,
fim realizacdo das aulas remotas.

CONTEXTUALIZANDO A EJA E SEU ALUNADO

A Educagao de Jovens e Adultos no Brasil tem em sua base de surgimento a
funcdo reparadora, destinada aos que, ap6s a idade considerada socialmente como a
ideal, retornam as salas de aula com a finalidade de iniciar ou dar continuidade a um
direito que lhes fora anteriormente privado: o acesso ou a permanéncia aos processos
de escolarizagao.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB - n® 9394/96
a EJA foi instituida como uma modalidade de ensino atinente a Educacao Basica, que,
segundo seu Art. 37 “serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira
instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996).

De modo a dar maior compreensao a modalidade, soma-se a LDB, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos através do Parecer
CNE/CEB n° 11/2000. Toma-se como preceitos basilares da EJA as funcgdes:
reparadora, equalizadora e qualificadora. Com isso, rompe-se com uma EJA baseada
na supléncia.



Desse modo, a fung¢do reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada
no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito
a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontolégica de todo e qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na
histéria brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante. Logo, ndo se deve confundir a nogdo de
reparagdo com a de suprimento.

Pode-se dizer que estamos diante da funcdo equalizadora da EJA. A equidade
é a forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo a garantir uma
redistribuicdo e alocagdo em vista de mais igualdade, consideradas as
situagoes especificas.

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizagdo de conhecimentos por toda a
vida é a funcdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais
do que uma funcdo, ela é o préprio sentido da EJA. Ela tem como base o
carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequagdo pode se atualizar em quadros escolares ou nédo escolares. Mais do
que nunca, ela é um apelo para a educacdo permanente e criacdo de uma
sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade. (BRASIL, 2000).

De acordo a legislacdo em vigor, o estudante deve possuir como idade minima
para matricula na EJA: 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino
médio. Esses sujeitos sao frutos do fracasso do Estado na concretude da garantia ao
direito a educacao. “Os motivos sdo variados, mas cabe dizer que se relacionam a
estrutura social, aos conflitos de classe e ao projeto educativo de subalternizacdo da
classe trabalhadora embutidos nas politicas pablicas” (VENTURA, 2016, p. 22).

Na rede ptublica estadual fluminense, a EJA de ensino médio tem a duracdo de
4 semestres letivos, o que corresponde a 02 anos corridos. As aulas sdo ministradas de
segunda a sexta feira com 4 tempos de 50 minutos cada dia. As disciplinas oferecidas
sdo: Lingua Portuguesa, Matemaética, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Fisica,
Quimica, Biologia, Educagao Fisica, Lingua Estrangeira e Artes. Entretanto, somente
Lingua Portuguesa e Matematica estdo presentes em todo o curso.

Segundo dados do Censo Escolar de 2019, a maioria (73,5%) dos estudantes da
EJA da rede estadual do R] encontra-se na faixa etaria de 18 a 29 anos, que segundo o
Estatuto da Juventude sdo considerados jovens (INEP, 2020). Esse fendmeno de
juvenilizacdo na EJA, entendido como jovens que poderiam estar cursando esta etapa
de ensino sem frequentar a modalidade EJA, reflete e refrata agdes na politica
educacional de dissimulacdo da realidade material junto aos exames de larga escala,
como o IDEB, visto que os alunos com distor¢do idade-série quando matriculados na
EJA ndo sdo computados negativamente no quesito “fluxo escolar” do indice.

Outro fator que leva a juventude da classe trabalhadora a buscar a EJA é
relacionado a uma perspectiva de escolarizacdo mais “flexivel”, devido a rotina cada
vez mais cansativa que esses jovens vém enfrentando no mundo do trabalho. Essa
rotina laboral tem se agravado a partir de acdes como: aumento da exploracdo fisica e
do periodo de trabalho, desregulamentagao de direitos, precarizacao do trabalho. Essa
realidade se tornou mais complexa com o processo de uberizagdao do trabalho.

Segundo Antunes (2018, p. 23), essa dindmica da explosao do novo proletariado
de servigos leva a uma relagdo, onde “as corporagdes se aproveitam: expande-se a
‘“uberizacao’, amplia-se a ‘pejotizacao’, florescendo uma nova modalidade de trabalho:
o escravo digital. Tudo isso para disfarcar o assalariamento”.



Mesmo diante da revolucdo industrial contemporanea, parte desses
trabalhadores vivenciam a dualidade arcaico x moderno. Ao mesmo tempo que o
delivery seja manipulado por uma tecnologia avancada, via aplicativos de plataforma,
o trabalhador depende essencialmente de sua forca fisica. Esse é o caso dos
entregadores de bicicleta, que rotineiramente fazem jornadas de mais de 12h de
trabalho. Devido a essa demanda fisica, 0s jovens sao 0os que ocupam maior espago
nessa modalidade.

Nesse contexto, temos que, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD-C), no ano de 2019, cerca de 11 milhdes (6,6%) de
pessoas com 15 anos ou mais encontravam-se em estado de analfabetismo e 72 milhdes
(51,1%) com 25 anos ou mais nao haviam concluido a educagao basica (IBGE, 2020).
Desses, “6,4% eram sem instrucao, 32,2% tinham o ensino fundamental incompleto,
8,0% tinham o ensino fundamental completo e 4,5%, o ensino médio incompleto”
(IBGE, 2020, p. 3).

Mesmo com uma demanda potencial consideravel, é possivel observar o lugar
da EJA na periferia das politicas educacionais. No que tange ao recebimento de
recursos por matriculas vinculados ao Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacao Bésica (FUNDEB) a EJA fica com o menor percentual. Na SEEDUC, por
exemplo, o nimero de escolas que ofertam a modalidade passou de 716 no ano de 2008
para 512 em 2019. Paralelo a isso, verifica-se a inducdo dos governos a oferta de
Exames de Certificagdo como o Exame nacional para certificacdo de competéncias de
jovens e adultos (Encceja).

Com o advento do isolamento social de 2020, a demanda por compras via
aplicativos de plataforma aumentou. Isso fez com que os esses trabalhadores
dedicassem maior tempo de seus dias as entregas. Somando-se a isso, tivemos
nameros crescentes de desempregados e um atraso por parte do executivo federal em
proporcionar um auxilio as popula¢des mais vulneraveis, inviabilizando, assim, para
nao dizer excluindo, parcela do alunado da EJA do processo de escolarizagao.

E nesse contexto de crise que se instaura o ensino remoto na rede estadual do Rio
de Janeiro, que engloba o Ensino Médio na modalidade Educacao de Jovens e Adultos.

A DINAMICA DO ENSINO REMOTO NA SEEDUC

A SEEDUC impos o ensino remoto aos seus professores e alunos apenas duas
semanas apds a suspensdo das aulas, surpreendendo a toda comunidade escolar.
Ambos os segmentos da comunidade escolar ndo foram preparados, ou mesmo
consultados a respeito de sua implementagao. Para o desenvolvimento das atividades
a SEEDUC realizou rapidamente um contrato com a plataforma Google for Education
e ao conjunto de ferramentas que a compdem, em especial o Google Classroom.

Aos docentes, fora socializado um mero guia para acesso a plataforma. Destarte,
professores e professoras tiveram que iniciar essa caminhada sem nenhum suporte
logistico e/ ou financeiro, fato que agravou a realidade, uma vez que a classe docente
da rede ja vivenciava um momento de precarizacdo do trabalho, sobretudo na parte
financeira, conforme elucidado anteriormente.

Essa nova dinamica de trabalho trouxe apreensdo a esses profissionais, pois
alguns ndo possuiam computadores, servico de internet banda larga em suas casas,
espago fisico e socialmente produzido de modo adequado para aulas sincronas e



assincronas, cameras e demais artefatos tecnolégicos para produgdo de materiais
pedagoégicos e aulas, formacdo docente para esse exercicio entre outros.

A despeito destas imposigdes, compreendemos ser imprescindivel diferenciar a
proposta pedagogica e as ferramentas educacionais que vém sendo utilizadas no
contexto politico e social da pandemia. De modo a ndo cometer uma injustica
intelectual com relacdo a toda construgdo pratica e tedrica presente na literatura dos
estudos relacionados a Educacao a Distancia. Essa conduta de assumir tal modelo
como ensino remoto somente foi manifestada pelos gestores ptiblicos ap6s criticas e
embates advindos de profissionais da educacdo que pesquisam a EaD.

Segundo o Férum EJA R] (2020), posteriormente a efetivacdo da plataforma, a
Secretaria publicou uma resolucdo que determinava aos docentes tomarem como guia
para seus percursos pedagogicos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Curriculo Béasico. Contudo, contraditoriamente, a BNCC nao havia ainda sido
regulamentada pelo Conselho Estadual de Educacao na etapa do ensino médio. Soma-
se deste modo mais uma dificuldade implementada pela gestao a nivel central.

Pelos alunos pouco foi feito. Houve a divulgacao de que seria fornecido um chip
de celular para viabilizar o acesso a plataforma, o que, ndo aconteceu de forma plena.
Entendemos ser invidvel uma aprendizagem de qualidade quando os estudantes estao
reféns de apenas um celular, muitas vezes com caracteristicas técnicas fracas (quando
possuem), e um acesso a internet via pacote de dados.

Para conhecimento, em setembro, o Secretario Estadual de Educacdao Pedro
Fernandes foi preso, por supostos crimes de corrupgao, e os chips ndo haviam chegado
aos estudantes.

A Defensoria Puablica do Rio de Janeiro (DPER]) elaborou um relatério apds
consulta a estudantes e responsaveis no estado, onde foi verificado que: 54% das
pessoas relataram problemas de conexdo com a internet em suas casas e apenas 1%
disse ter recebido chip de acesso do governo. Para além do problema da conectividade,
temos o triste percentual de 73% dos participantes da pesquisa ter relatado nao ter
recebido auxilio alimentar para compensacdo da merenda escolar (DPER], 2020).

Indo de encontro aos dados expostos no relatério, o Férum EJA R] nos traz em
seu Dossié de consulta aos docentes a dindmica concreta que

o questiondrio apresenta o alerta feito pelos professores de que menos de 20%

N

dos alunos tem acessado a plataforma, 2) os professores reconhecem um
processo de exclusdo e aprofundamento da desigualdade e ainda se sentem
perdidos diante das orientagdes curriculares (FORUM EJA RJ, 2020, p. 16).

O ensino remoto passa a se dar como uma forma de exclusao a partir do momento
que contabiliza como dia letivo o acesso do estudante as atividades na plataforma,
excluindo assim parcela considerdvel do alunado.

Essa realidade imposta pela crise sanitdria, desvela o direito a vida como
privilégio na sociedade capitalista, onde parte expressiva da classe trabalhadora,
especialmente os mais vulneraveis, ndo teve direito ao isolamento social, ou seja, a
preservacio da vida. E nesse contexto social que se enquadra parte significativa dos
estudantes da EJA, afinal ndo podemos desconsiderar a realidade de jovens cada vez
mais jovens matriculados na modalidade.



No Brasil, os dados tém revelado que a saida “empreendedora” para os jovens
tem sido a uberizagdo (ABILIO, 2019). A entrega de mercadorias a domicilio,
que ja vinha sendo a saida encontrada por muitos jovens para geragdo de
renda, ganhou ainda mais relevancia durante a quarenta. Se expondo a riscos,
muitos adotaram essa forma de trabalho, dada a morosidade do pagamento
do auxilio emergencial aos que dele precisam. Pesquisas revelam a dura
realidade dos aparentemente auténomos, “sem patrao” e sem horario. Ao
contrario da liberdade que é apregoada pelas empresas que utilizam dessa
modalidade de exploracgdo, os trabalhadores uberizados trabalham muitas

N

horas, sem dia de folga, sem direitos trabalhistas, subordinados a gestdao
invisivel do aplicativo (REIS; SHIROMA, 2020, p. 513).

E nesse contexto imbricado por multiplas determinacdes interrelacionadas que
se deu o ensino remoto na EJA de ensino médio na rede estadual do R] no ano de 2020.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através do presente trabalho conseguimos ultrapassar o aparente do que vem se
demonstrando a respeito do ensino remoto na etapa do ensino médio via a modalidade
Educacao de Jovens e Adultos na rede publica estadual do Rio de Janeiro.

Entendemos que por ser um movimento que ainda se encontra em curso nao ha

possibilidades de esgotar o tema, mas que essa primeira aproximagdo pode ter o
potencial de fomentar o debate publico e académico.
Essa realidade implicada pela pandemia do Covid-19 se mostra mais fragilizada
devido aos reflexos causados por politicas de governo que vem sendo implementadas
historicamente, em especial a partir de 2011, e que impactam negativamente a vida dos
profissionais da educagdo da SEEDUC e consequentemente de seus estudantes.

Nao podemos desassociar as agdes tomadas pelo Estado das demandas impostas
pelos organismos do capitalismo central, tanto no ambito das politicas educacionais,
com implementacdo de curriculos e (des)autonomia pedagégica, onde toda agao
tutela-se aos exames de larga escala, quanto as politicas sociais, que vém
desmantelando direitos historicamente conquistados pela classe trabalhadora, pois
“em sintese, as economias dependentes foram transformadas em mercadoria,
negociaveis a distancia, sob condicdes seguras e ultra-lucrativas” (FERNANDES, 1975,
p-17).

Em relacdo a EJA, podemos verificar seu ndo lugar na esfera das politicas
publicas da estrutura da Secretaria de Educagdo, vem se concretizando a medida que
as turmas vao sendo extinguidas gradativamente. Neste cendrio de crise mundial do
capital, que se agrava em paises de economia periférica e subordinada, concordamos
com a formulagdo de Marcia Alvarenga (2016), que

No Brasil, as iniciativas que envolvem a Educacao de Jovens e Adultos
merecem ser analisadas pela inter-relacdo entre os processos econdmico,
politico e social, no ordenamento das politicas ptiblicas quando se tem como
objetivo de andlise as agbes governamentais para este setor, considerados os
contextos histéricos-politicos nos quais estdo sendo formulados.
(ALVARENGA, 2016, p. 123).

Entendemos que os estudantes, por mais que os professores e professoras tenham
buscado a inclusao, acabaram por ser excluidos do processo de ensino-aprendizagem



no modelo remoto. Isso se confirmou através do dossié elaborado pelo Féorum de
Educacdo de Jovens e Adultos do Rio de Janeiro e do relatério da Defensoria Publica
do Estado.

Neste contexto em que a exploracdo da classe trabalhadora se agudiza, a escola
enquanto instituicdo se torna um dos poucos espacos democraticos de direito que
restam a esses sujeitos. Por isso compreendemos que a EJA - enquanto historicamente
marcada como espaco escolar das pessoas que vivenciam o trabalho - deve ser
fortalecida pelas politicas publicas e fomentada a ser um ambiente inclusivo de
formacao critica e de qualidade e ndo de conformacao para e com a realidade.

Sendo assim, concluimos que este é um momento no qual todos os sujeitos da
EJA - professores, alunos, comunidade escolar, movimentos sociais, sociedade civil -
devem resistir e lutar contra os caminhos que vém sendo adotados.
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