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RESUMO: A presente trabalho visa apresentar parte da pesquisa do projeto
“PLAcinho - ensino de portugués como lingua de acolhimento para criangas.” Um dos
objetivos do projeto é produzir materiais didaticos que contribuam com o ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa para as criangas migrantes e refugiadas das
escolas municipais da regido de Foz do Iguacu. Sendo uma regido fronteirica, o
numero de criancas migrantes e refugiadas vem crescendo a cada ano mais, e as
propostas de PLAC geralmente sdo destinadas aos adultos, pois tem se como
pressuposto queas criancas aprendem mais facil, ja que estardo inseridas dentro das
escolas e imersas no idioma portugués.O problema é a forma que isso é feito e a visao
de lingua na qual essas criancas estdo imersas,nosso projeto foca em como podemos
trabalhar isso da forma mais adequada. Nos baseamos nos pressupostos de Schneuwly
e Dolz (2004) e Baumgérter e Costa-Hiibes (2009) para a produgdo de sequéncias
didaticas para o ensino de PLAc. A nossa intengdo é produzir um material de
acolhimento que seja adequado para os alunos migrantes da regido fronteirica.

Palavras chave: PLAc; migragao; infancia; sequéncia didatica.
ABSTRACT: The present work aims to present part of the research of the project

“PLAcinho - teaching Portuguese as a host language for children.” One of the
objectives of the project is to produce teaching materials that contribute to the teaching
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and learning of the Portuguese language for migrant and refugee children from
municipal schools in the Foz do Iguacu region. Being a border region, the number of
migrant and refugee children has been growing more and more each year, and the
PLAC proposals are usually aimed at adults, as it is assumed that children learn easier,
since they will be inserted into schools and immersed in in the Portuguese language.
The problem is the way this is done and the language vision in which these children
are immersed, our project focuses on how we can work this in the most appropriate
way. We are based on the assumptions of Schneuwly and Dolz (2004) and Baumggérter
and Costa-Hiibes (2009) for the production of didactic sequences for teaching PLAc.
Our intention is to produce welcoming material that is suitable for migrant students
from the border region.

Keywords: portuguese as a host language; migration; childhood; didactic sequence.

INTRODUGAO E CONTEXTUALIZAGAO

Partimos do pressuposto que vivemos em uma sociedade globalizada e em
crise, neste sentido, os fluxos migratdrios apresentam uma dindmica propria e muitas
vezes condicionadas pelas crises mundiais, conforme o relatério “Tendéncias Globais”
(ACNUR, 2019), em 2018 70.8 milhdes de pessoas que se viram obrigadas a se refugiar
devido a guerras, perseguicdes politicas e religiosas, miséria econémica e social; e o
Brasil é um dos principais destinos de populagdes que buscam reftgio e que migram
por diversas razdes. Ademais, ndo podemos obliterar nosso contexto fronteirico, do
qual ainda ndo ha dados especificos sobre o fluxo e o impacto da migracao diéria, e
disso excetuamos o publico infantil e juvenil.

Com o fluxo constante e a migracdo como sendo realidade, uma das formas de
migrantes e/ou refugiados adaptarem-se e integrarem-se no contexto nacional, o
aprendizado dalingua portuguesa é fundamental. Neste contexto, o conceito de lingua
de acolhimento surge. Segundo Ruano (2019) o PLAc, portugués como lingua de
acolhimento, surge em Portugal e se firma com a politica migratéria do Estado
portugués, em 2001, através do programa Portugal Acolhe (GROSSO, 2010 apud
RUANO, 2019). Segundo Ruano (2019, p. 60),

Parte do programa proposto era destinado a cursos regulares de
portugués oferecidos exclusivamente a migrantes e refugiados adultos.
A partir desse momento, comega a ser utilizada a expressdo Portugués
como Lingua de Acolhimento para se referir a essa especialidade: o
ensino-aprendizagem da lingua majoritaria do pais de acolhimento a
migrantes e refugiados adultos em Portugal.

Anunciacao (2017) destaca, porém, que a maioria dos sujeitos em deslocamento
forcado, isto é, aqueles que sao obrigados a migrar por razdes de crises, sdo reduzidos
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as categorias de “migrante” e “refugiado”, o que provoca o apagamento das suas
identidades por meio de uma assimilagdo homogeneizante individual. Para ela, este
cendrio influencia as politicas de acolhimento linguistico. Neste sentido, Anuncia¢do
(2017) questiona o termo lingua de acolhimento, que favorece somente a lingua
portuguesa, como sendo a tnica lingua capaz de efetivar a inclusdo de individuos
recém-chegados a uma sociedade acolhedora, omitindo todo o histérico do sujeito,
por isso a mesma discursa a favor de um acolhimento em linguas.

Por sua vez, Maher (2007) destaca que o aumento dos fluxos migratorios torna
a presenca do “diferente” ainda mais evidente em sala de aula. Diniz e Neves (2018)
nos lembram, porém, que os espagos escolares brasileiros sempre foram marcados pela
heterogeneidade, com a presenca de indigenas, surdos e de alunos de outras
nacionalidades e para o publico infantil o éxito escolar se d4 através da plena aquisicao
da lingua portuguesa. Desta forma, pensar que a lingua de integracdo é a lingua de
sucesso escolar, traz para crian¢as uma nova perspectiva de aprendizado com a lingua
e nisto desafios no processo de ensino.

Isso posto, pensar o portugués como uma lingua que acolhe criangas migrantes
e/ou refugiadas em contexto de fronteira tem como visdo apresentar novas leituras de
mundo, novas perspectivas de ver o Outro e assim poderd transformar perspectivas e
abrir caminhos diferentes para a compreensdo do Outro e para a construcao da
alteridade.

Com o exposto acima, este trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta
de sequéncia didética elaborada no ambito do projeto “PLAc inho - ensino e
aprendizagem de portugués como lingua de acolhimento para crianca”. Com foco na

realidade local, a proposta segue o conceito de linguas que acolhem (BIZON;
CAMARGO, 2018).

Acolhimento de criangas migrantes e educacao

A migracao infantil traz grandes desafios, entre eles a perda da ingenuidade e
consequentemente a perda da infdncia. A falta de estrutura e de politicas especificas
que cuidam desse puablico tornam o migrar infantil fragil e desprotegido.

A constituicdo brasileira garante a todos o direito a infdncia, sem distingao de
origem, e a nova Lei de Migracdo - Lei n° 13.445/2017 - d& protecao integral e atencao
especial a crianca e ao adolescente migrante, além do acesso igualitario e livre a
servicos, programas e beneficios sociais.

O relatério anual da ACNUR (2020) aponta que 1% da humanidade é afetada
pelo deslocamento forcado e que o nimero de criangas deslocadas é do tamanho da
populacdo da Austrélia, Dinamarca e Mongolia juntas. Outro dado importante trazido
no relatdrio é a situagdo dos venezuelanos que ndo estao registrados oficialmente como
refugiados ou solicitantes de refagio, o que impacta na protecdo dos seus direitos.
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Esses migrantes estdo em situacdo delicada e muitos deles sdo indocumentados e
também migraram sozinhos. Contudo cabe destacar que a migracao local nao é
analisada em relatérios da ACNUR, pois é algo cotidiano e ndo registrado
oficialmente, mas que em regido de fronteira afeta as politicas e agcdes de acolhimento
desta populacdo nos mais diversos ambitos, inclusive o orcamento destinado a alguns
setores, como saude e educacio.

A regido fronteirica sempre foi intensa em seu fluxo migratério de criancas
acompanhadas e desacompanhadas de responsaveis; e por isso é importante ter um
olhar mais humanitério, voltado para o acolhimento dessas criangas em situagao de
refagio. O acolhimento muitas vezes acontece em forma voluntdria ou em projetos
desenvolvidos por instituicdes de ensino ou religiosas, ONGs ou outras acdes da
sociedade civil. A maior parte destes projetos e agdes de linguas de acolhimento sdao
voltadas para os adultos, uma vez que precisam entrar no mercado de trabalho para
se estabelecer e se manter no pais. Esses cursos sdo voltados geralmente para primeiras
experiéncias no novo pais e com temas especificos do mundo adulto, como satde,
emprego, moradia, etc. Esses cursos sdo importantes para a populacdo migrante, pois
auxilia-os na procura de emprego e adaptagdo no pais.

Estes projetos voltados para este publico, sem conhecimento prévio do idioma
do pais de acolhida e portanto sempre oferecidos no nivel basico, sao voltados e
pensados exclusivamente para o publico adulto, mas e as criancas? As criangas sdo
levadas a conhecer o portugués muitas vezes ja dentro da escola nova, sem um contato
prévio com lingua, sem uma preparacdo ou principios basicos, partindo da ideia dos
adultos que serd mais facil para ela uma vez que ela estara imersa no idioma, além
disso, em contexto escolar, muitas vezes as relagdes interculturais nao sao observadas,
gerando conflitos que extrapolam as questdes linguisticas.

A escola, porém, muitas vezes ndo pensa em como ¢é dificil para essa crianca
adaptar-se a nova cultura e lingua. E um novo pais, nova escola, novos colegas, uma
nova realidade e com uma lingua diferente da qual ela estd acostumada, trazendo
falhas na comunicacdo, frustracdo e que seja dificil se expressar até mesmo para
resolver pequenos problemas em relagdo tanto a escola quanto a vida familiar.

Devemos pensar, como educadores, o que podemos fazer para facilitar esse
momento, o que podemos fazer para que essa crianca que estd passando por um
momento tdo dificil e marcante consiga associar coisas da sua cultura com as
novidades do novo lar, para que ela possa entender a nova lingua, fazendo vinculos
com o conhecimento de mundo que ela ja tem e se interessar por essa nova cultura que
estd inserida.

Como professores devemos pensar em como podemos inserir esse acolhimento
sem excluir os outros alunos, ou tratar o nosso aluno estrangeiro como um centro das
atencdes. Nesses casos devemos usar de toda ajuda que pudermos e trabalhar com
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abordagens diferentes usando o que pudermos para trazer uma sequéncia didética
atrativa e eficiente.

Sequéncia didatica e acolhimento linguistico-cultural

A sequéncia didatica é um conjunto de atividades guiadas por um tema.
Segundo Dolz e Schneuwly (2004, pag. 93), a sequéncia didatica pode ser definida
como : “um conjunto de moédulos escolares organizados sistematicamente em torno de
uma atividade de linguagem dentro de um projeto de classe”. Conforme os autores, a
sequéncia é feita em etapas progressivas, na qual primeiro apresentamos o tema e o
género a ser trabalhado, depois, comecam as atividades para entendermos como os
alunos veem e entendem a matéria e assim é explicado, ensinado e trabalhado com
cada aluno monitorando e entendendo quais sdo suas dificuldades, onde podemos
melhorar, com quais outros recursos podemos trabalhar para chegar a produgdo final.

Na figura 1 apresentamos esquema da sequéncia didatica

Figura 1 - Esquema de Sequéncia Didatica
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)
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E importante lembrar que sequéncia didatica ndo é uma receita pronta, ela
precisa ser moldada, adequada de acordo com a necessidade do aluno. Alguns terdao
dificuldade com a parte tedrica, outros com a parte pratica, e sabendo disso, nés como
professores podemos e devemos nos preparar com recursos que nos auxiliem para um
maior entendimento da matéria por parte dos alunos. Nessas horas, o material didatico
e os produtos pedagdgicos podem nos apoiar. E necessario trazer a matéria para
dentro da realidade de cada aluno, ele precisa entender o que esté estudando, é preciso
apresentar, familiarizar e fazer com ele associe a matéria com seu conhecimento de
mundo. Trazer atividades ladicas, por exemplo, é uma boa maneira de ajudar na
fixagdo de um assunto ou abordar de um jeito simples que prenda a atengdo do aluno.
Segundo Cristévao (2009, pag. 308)
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Para garantir um trabalho de colaboragdo entre professor e alunos, a seqtiéncia
didatica deve contemplar:

a) uma esfera de atividade em que o género circule;

b) a definicdo de uma situagdo de comunicagao na qual a produgao se insere;

c) contetidos apropriados;

d) a disponibilizacao de textos sociais (de circulagdo real) como referéncia para
os alunos;

e) uma organizacdo geral de ensino que v4 ao encontro das transformacoes
desejadas;

f) atividades que contribuam para que os objetivos sejam alcancados;

g) propostas de percursos e situagdes que levem o aluno a atingir os objetivos
desejados.

E importante, entdo, garantir atividades que estimulem a colaboracio, que
promovam a expressao de conhecimento dos alunos e que fagam associag¢oes de acordo
com suas realidades - atuais e passadas - , pois dando espaco para que eles se
expressem, nds, professores, conseguimos também analisar as dificuldades e pensar
em novas abordagens que funcionem melhor com cada qual. E neste sentido, que se
faz importante também trabalhar diversos géneros nas sequéncia didatica, pois, a
partir disso, podemos despertar a curiosidade e interesse dos alunos trazendo os
contetidos de uma forma mais ltdica, atrativa e préxima a praticas comunicacionais e
assim, tal como salientam Baumgdartner e Costa-Hiibes (2009, pag. 13), “ensinar Lingua
Portuguesa, nesse sentido, implica refletir sobre situacdes reais de uso da linguagem,
materializada nos diferentes textos que circulam socialmente e que constituem, assim,
nossas relagdes discursivas.”

Um exemplo pratico

O exemplo que apresentaremos a seguir foi feito no ambito do projeto
“PLAcinho”. Neste projeto, além de estudantes bolsista e voluntéria, contamos com
estagiarias(os) do curso de Letras - Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras.
Como exposto acima, nossa perspectiva e visao de ensino de lingua de acolhimento
estd voltada para o “acolhimento em linguas” (BIZON; CAMARGO, 2018). Neste
sentido, e advogando pelos principios de uma educacdo inclusiva, as sequéncias
didéticas elaboradas pelo grupo contemplam as mais diversas areas do conhecimento
e sdo pensadas para classes multiculturais do Ensino Fundamental 1. Neste projeto
defendemos o portugués ensinado nas escolas como uma lingua “tanel”, que ao
mesmo tempo que auxilia no aprendizado do contetido escolar, apontando um outro
lado e caminho; ela também deve ser a estrutura que protege e acolhe o sujeito, dando
espago suficiente para nos mostre como é sua cultura, suas crengas e suas vivéncias,
uma forma dele poder manter essa cultura viva, mesmo em outro pais. Intercedemos
por um bilinguismo aditivo intercultural.
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Cabe destacar que as SD elaboradas sao um esforgo intelectual dos membros do
projeto e que as mesmas ainda nao foram aplicadas em contexto real, sendo esta acao
planejada para ser realizada em 2023. Tendo isso em vista, apresentaremos aqui
somente alguns exercicios da SD, pois acreditamos que ela cumpre o papel de servir
como uma dire¢do para o professor e um ponto de referéncia para o aluno, algo que
pode ser consultado a qualquer momento, e portanto, sendo um guia, nés
apresentaremos aqui somente um esboco da SD completa.

A atividade apresentada esta direcionada a uma turma do 5° ano do
Fundamental I, para a disciplina de geografia, com o tema “Terra e universo”. E
importante explicar que as SD foram produzidas para serem aplicadas em turmas
regulares que tenham estudantes de diversas nacionalidades, tendo isso em vista, a
partir das habilidades pré-definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
elas foram elaboradas, visando justamente uma adequacdo ao trabalho docente e as
normas atuais estabelecidas. Queremos deixar claro que neste momento nao estamos
fazendo nenhuma consideragao critica sobre a BNCC e sua aplicabilidade, somente
elaboramos as SD com o intuito de contribuir na planificacdo docente. Porém,
concordamos com Diniz e Neves (2018, pag. 104) quando afirmam que a BNCC nao
prevé diretrizes que contemplem a diversidade e

Como efeito do silenciamento do fato de que milhares de alunos
matriculados em nossas escolas de Ensino Basico ndo tém o portugués
como lingua materna, tampouco hé diretrizes minimas para o trabalho
com esse publico - o que traz especificidades para o ensino-
aprendizagem nao sé de Lingua Portuguesa, mas também de todos os
demais componentes curriculares.

Desta forma, concordamos com o exposto, porém fizemos uma escolha
metodoldgica em pensar a partir das habilidades da BNCC, tendo em vista que esta ¢é
a realidade dos profissionais da educacao basica atualmente no Brasil.

Conforme exposto na figura 1, uma SD inicia-se com uma producdo inicial,
advinda da apresentacao do tema.

Figura 2 - Exemplo de atividade
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Atividade 1:
Com base nas imagens abaixo, faga uma lista de sua rotina.
(Reescrever em Espanhol os enunciados das atividades)

% é

L)

Como € a sua rotina durante o dia?

Como é a sua rotina a noite?

*Com a turma converse sobre rotinas em outros paises, abordar como e
quando é o café da manha dos colegas estrangeiros, como € a rotina na
escola, como é a volta para casa.

Fonte: autoria prépria

Nesta primeira atividade modelo, o género solicitado esta relacionado ao
cotidiano, no qual o estudante deve lista sua rotina e a partir dela estabelecer um
didlogo com os demais com o objetivo de compreender como as rotinas didrias sao
estabelecidas e sdo diferenciadas conforme a regido e a cultura de uma determinada
comunidade . Assim, concordamos com Baumgarter e Costa-Hiibes (2009, pag. 13)
pois acreditamos que

Ensino o aluno a interagir por meio da lingua é ensinar o aluno a
produzir textos, orais e escritos, que atendam a necessidade de
interlocucdo proposta naquela situacdo de uso da linguagem. Mas
significa, também, ensinar o aluno a buscar referéncias em textos do
género que ja se encontram prontos na sociedade, reconhecendo sua
funcionalidade, as marcas que os constituem, bem como sua estrutura

composicional.

Podemos observar que a atividade da figura 2 deve ser apresentada de maneira
bilingue, pois o material foi pensado para uma classe em regido de fronteira, na qual a

z

presenca de populagdo transfronteirica é marcante e frequente. Essa inclusdo
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linguistica faz com que ndo somente o exercicio seja mais facilmente compreendido,
mas também d4 autonomia ao estudante para que ele ja faca as atividades sozinho,
além de apresentar aos estudantes que nado tem a lingua espanhola como lingua
materna, a variagdo da mesma pergunta, em outra lingua, acolhendo a todos falantes.

A fins de (quase) concluir...

Com a SD podemos abordar varios géneros, e a partir disso despertar a
curiosidade e interesse dos alunos trazendo os contetidos obrigatérios de uma forma
mais ladica e atrativa.

A SD pode apresentar atividades que deem espago aos estudantes a elaborarem
respostas ndo padrao, que podem ser exploradas em sala de aula, servindo para
discussoes, que, consequentemente, poderiam gerar outras atividades participativas e
um novo moédulo dentro da sequéncia. Ademais, tal como propusemos, a SD que
acolhe a diversidade linguistica e cultural do seu alunato da espaco para as criangas
debaterem e exporem opinides, conhecendo diferentes pontos de vistas e usarem esse
espago para a integracdo dos alunos estrangeiros exporem seu conhecimento de
mundo até entdo. Esse tipo de interagdo é importante para desde cedo abrir espago
para a construcdo de argumentos, comparagdes e interpretacdo de texto, além de
contribuir na amplia¢do das perspectivas e visdes de mundo.

As SD planejadas para classes multiculturais sdo um exercicio pedagogico de
acolhimento e inclusao, pois concordamos com Diniz e Neves (2018, pag. 105)

E preciso considerar, pois, que o portugués ndo necessariamente é uma
lingua de acolhimento para imigrantes, refugiados e outros sujeitos
pertencentes a grupos minoritarizados. Partir do principio de que ele
sempre o é — ou pode vir a sé-lo a depender da abordagem, método ou
técnicas adotados pelo professor — é apagar os conflitos identitarios que
podem estar em jogo para alguns sujeitos quando passam a (ter que) se
relacionar com o portugués.

Assim, o que propomos pode vir a ser um apoio ao docente, no sentido de
contemplar as identidades e culturas dos sujeitos.
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