HISTORIA DA DISCIPLINA LITERATURA NO ENSINO SECUNDARIO: momentos
decisivos

HISTORY OF THE SUBJECT ‘LITERATURE IN SECONDARY EDUCATION’: decisive
moments

HISTORIA DE LA DISCIPLINA LITERATURA EN LA ENSENANZA SECUNDARIA:
momentos decisivos

Prof.2 Ms.: Patricia Elisabel Bento Tiuman*

RESUMO: O modelo educacional esta intimamente ligado a sociedade e a época em que €
concebido. Ele reflete a ideologia e os anseios da classe dominante e, no caso especifico da
escola brasileira, principalmente a partir da década de 1930, o desenvolvimento econémico
interferiu significativamente na estruturacdo do sistema educacional nacional. Apresentamos,
neste artigo, um panorama das principais caracteristicas do ensino secundério brasileiro desde
a Era Vargas com a Reforma Francisco Campos até a Ditadura Militar com a promulgacédo da
LDB 5.692/71. Utilizamos como referencial tedérico os estudos de Romanelli (1991), Razzini
(2000), Chervel (1990) e Carvalho (2011) bem como os textos oficiais: Decreto n° 19.890/31,
Decreto n® 21.241/32, Decreto-Lei n® 4.244/42, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
4.024/61 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 5.692/71 com o intuito de apresentar as
principais caracteristicas do ensino de literatura no Ensino Médio em cada um desses
contextos. Evidenciamos que houve, no periodo estudado, um crescente aumento tanto na
importancia quanto na carga horéria das disciplinas de portugués e de literatura. Analisamos,
também, o carater propedéutico dessa modalidade de ensino tendo como objetivo primordial a
preparacdo para o ingresso no Ensino Superior, sendo, portanto, destinado e frequentado

apenas pela elite.
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ABSTRACT: The educational model is closely linked to the society and to the time in which
it is conceived. It reflects the ideology and aspirations of the ruling class and, in the specific
case of Brazilian schools, mainly from the 1930°s, the economic development interfered

significantly in shaping the national educational system. We introduce, in this article, an
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overview of the main characteristics of the Brazilian secondary education from the Vargas
era, including Francisco Campos Reform, to the military dictatorship with the promulgation
of LDB 5.692 / 71. We use as a theoretical framework studies of Romanelli (1991), Razzini
(2000), Chervel (1990) and Carvalho (2011) and official texts in addition: Decree No.
19.890/31, Decree No. 21.241/32, Decree-Law No. 4.244/42, the Law of Directives and Bases
of Education No. 4.024/61 and Law of Directives and Bases of Education No. 5.692/71, in
order to present the main features of the teaching of literature in high school in each of these
contexts. We note that there was, during the study period, an increasing not only in the
importance, but also in the total number of hours of Portuguese and Literature disciplines.
We also analyze the introductory character of this mode of education, having as the main
objective the preparation for obtaninig the entry into higher education, therefore, being

intended and frequented only by the élite.
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RESUMEN: EI modelo educativo esta intimamente ligado a la sociedad y a la época en que es
concebido. Refleja la ideologia y los anhelos de la clase dominante y, en el caso especifico de
la escuela brasilefia, principalmente a partir de la década de 1930, el desarrollo econémico
interfirié significativamente en la estructuracion del sistema educativo nacional. Presentamos,
en este articulo, un panorama de las principales caracteristicas de la ensefianza secundaria
brasilefia desde la Era Vargas con la Reforma Francisco Campos hasta la Dictadura Militar
con la promulgacion de la LDB 5.692/71. Utilizamos como referencia tedrica los estudios de
Romanelli (1991), Razzini (2000), Chervel (1990) e Carvalho (2011), asi como los textos
oficiales: Decreto n® 19.890/31, Decreto n°® 21.241/32, Decreto-Ley n® 4.244/42, Ley de
Directrices y Bases de la Educacion n° 4.024/61 y Ley de Directrices y Bases de la Educacion
n® 5.692/71 con la idea de presentar las principales caracteristicas de la ensefianza de la
Literatura en la Enseflanza Secundaria en cada uno de esos contextos. Evidenciamos que
hubo, en el periodo estudiado, un creciente aumento tanto en la importancia como en el
numero de horas de las disciplinas de Portugués y de Literatura. Analizamos, también, el
caracter introductorio de esa modalidad de ensefianza teniendo como objetivo primordial la
preparacion para el ingreso en la Ensefianza Superior, siendo, por lo tanto, destinado y

frecuentado apenas por la élite.
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INTRODUCAO

Estudar a historia das disciplinas escolares é incipiente e ainda h4 muito a ser
pesquisado, podemos utilizar como corpus leis, decretos, regulamentos, programas de ensino,
entre outros. Sendo assim, recorreremos, a principio, a historia da educagdo no Brasil e a sua
relacdo com a sociedade, pois “estima-se ordinariamente de fato, que os conteidos de ensino
sdo impostos como tais a escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se
banha” (CHERVEL, 1990, p. 180).

Dessa maneira, a escola “¢, em cada época, tributaria de um complexo de objetivos
que se entrelacam e se combinam numa delicada arquitetura da qual, alguns tentaram fazer
um modelo” (CHERVEL, 1990, p. 188). Portanto, para se estudar a histdria de uma
disciplina, torna-se necessario estudar, também, a historia da educacéo e da sociedade na qual
o0 sistema de ensino esta inserido. Conforme Chervel (1990, p. 188), “as disciplinas escolares
estdo no centro desse dispositivo. Sua funcdo consiste em cada caso em colocar um contetido
de instrucdo a servico de uma finalidade educativa”. Apresentamos, neste artigo, um
panorama das principais caracteristicas do ensino secundario brasileiro desde a Era Vargas
com a Reforma Francisco Campos até a Ditadura Militar com a promulgacdo da LDB
5.692/71, com énfase na histdria da disciplina literatura. Analisamos, na primeira secdo deste
artigo, a historia do ensino médio e sua relacdo com a sociedade para, em seguida, estudar o0s
documentos que oficializaram as reformas educacionais ocorridas nas décadas de 1930 a
1970, sempre enfatizando a disciplina literatura.

Sendo assim, utilizaremos como referencial teérico os estudos de Romanelli (1991),
Razzini (2000), Chervel (1990), Carvalho (2011), Veiga (2011) e Ledesma (2010) bem como
os textos oficiais: Decreto n° 19.890/31, Decreto n° 21.241/32, Decreto-Lei n°® 4.244/42, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4.024/61 e Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
5.692/71 com o intuito de apresentar as principais caracteristicas do ensino de literatura no

Ensino Médio em cada um desses contextos.

SISTEMA EDUCACIONAL E MODELO DE DESENVOLVIMENTO ECONOMICO

O modelo educacional esta intimamente ligado a sociedade e a época em que €

concebido. Ele reflete a ideologia e os anseios da classe dominante e, no caso especifico da



escola brasileira, principalmente a partir da década de 1930, o desenvolvimento econdmico
interferiu significativamente na estruturacdo do sistema educacional nacional. Enquanto
perdurava a economia exportadora agricola, ndo havia necessidade de um sistema de
formacéo e qualificacdo dos recursos humanos, sendo assim, a educacéao era destinada apenas
aos que aspiravam as carreiras liberais ou aos que objetivavam ilustrar-se e nao
desempenhava uma funcdo importante junto a economia.

Porém quando a economia brasileira entra em processo de modernizacdo e
industrializacdo, surgem novas exigéncias ao sistema escolar que demonstra a sua defasagem.
Romanelli assevera que as relagdes existentes entre o sistema educacional e o econdmico séo
profundas, pois “elas se medem ndo apenas em termos de defasagem, mas também em termos
de exigéncias reais do modelo econdmico. Ambas determinam o grau de avan¢o ou de atraso
da escola” (1991, p. 56 grifos da autora).

Enguanto a economia brasileira era predominantemente agraria e manufatureira,
utilizando-se de formas arcaicas de producdo com baixa densidade demogréfica e pouca
urbanizacdo a demanda social pela educacdo era pequena. Dessa maneira, a forma como a
escola estava estruturada era suficiente para manter a ordem social vigente, apenas a elite
tinha acesso a educacdo, que mantinha o seu carater literario, humanistico e enciclopedista,
cujos objetivos eram possibilitar uma formacdo elitista, para o écio e para as carreiras liberais.

Sendo assim, Romanelli enfatiza que

a forma como se instalou o regime republicano no Brasil e como se conduziram no
poder as elites, em nada modificando a estrutura sécio-econémica, influiu para que,
de um lado, ndo houvesse pressdo de demanda social de educacdo e, de outro, ndo se
ampliasse a oferta, nem se registrasse real interesse pela educacdo publica, universal
e gratuita. N&o &, pois, a falta de recursos materiais que se deve imputar maior soma

de responsabilidade pela auséncia de educagdo do povo, mas a estrutura sécio-
econdmica que sobreviveu com a Republica (ROMANELLI, 1991, p. 60).

A Revolucdo de 1930, dentre outras medidas, possibilitou a implantacdo do
capitalismo industrial no Brasil o que viabilizou o surgimento de outras demandas como as
ocupacdes terciarias com administracdo, comércio, transportes, entre outras. E neste interim
que a demanda social por educagdo surge ou se amplia, pressionando a expansao do ensino.
Novas camadas sociais vdo surgindo e a educacdo, que era privilégio da elite, passa a ser
aspiracdo das camadas emergentes que veem nesta a possibilidade de ascensdo social. Poréem
isso ndo ocorre de maneira homogénea em todo o territério nacional, mas atrelado ao

desenvolvimento industrial de cada regido brasileira.



Associada a expansdo capitalista, ocorreu a luta de classes e esta influenciou
sobremaneira a expansdo, ou melhor, a contengdo da expansdo do ensino no Brasil. A
ampliacdo que era inevitavel aconteceu de maneira improvisada e multipla, com cada estado
da federacdo realizando as reformas educacionais que lhe eram necessarias e possiveis,
conforme pesquisas de Romanelli (1991), Veiga (2011), Carvalho (2011), Ledesma (2010) e
Vidal (2011). Em consequéncia, a escola que se expandia seguia 0s mesmos moldes da que
era destinada a elite, sendo controlada por esta “jamais ocorreu de forma que se tornasse
universal e gratuita a escola elementar e adequado e suficiente o ensino médio e superior”
(ROMANELLLI, 1991, p. 61).

Nesse periodo, houve dualidade tanto no setor econémico com o avango do
capitalismo industrial e a manutencdo da aristocracia rural quanto no setor educacional em
gue houve um aumento da demanda pela escola que ndo promoveu mudangas significativas na
sua estrutura. Até a década de 1930, o sistema educacional brasileiro perpetuou esse
dualismo: “de um lado, o ensino primario, vinculado as escolas profissionais, para os pobres,
e, de outro, para 0s ricos, 0 ensino secundario articulado ao ensino superior, para o qual
preparava o ingresso” (ROMANELLI, 1991, p. 67).

O rendimento de um sistema educacional pode ser observado por dois aspectos: 0
quantitativo e o qualitativo. O primeiro refere-se a “relagdo existente entre a oferta e a
demanda, de um lado, e a matricula e os produtos acabados do sistema, de outro”
(ROMANELLLI, 1991, p. 68). Sendo assim, verifica-se a capacidade do sistema em absorver e
atender a demanda social pela educacdo, garantindo uma formacdo cultural e uma
qualificacdo minima para o trabalho. Em contrapartida, o rendimento qualitativo refere-se a
“capacidade do sistema responder as necessidades da economia e da sociedade, oferecendo a
estas os produtos acabados de que necessitam para o seu desenvolvimento” (ROMANELLI,
1991, p. 68). Portanto, o sistema escolar ira prover a educacdo estritamente necessaria para o
desenvolvimento econémico, determinando explicita ou implicitamente a qual parcela da
populacéo seré destinado cada nivel de escolarizacdo.

No que tange especificamente ao ensino secundario, nosso objeto de estudo, é latente
0 seu carater propedéutico, intimamente vinculado ao ensino superior e tendo como Unico
objetivo a preparacdo para o ingresso nas faculdades. Desde sua origem, foi destinado e
frequentado apenas pela elite, situacdo, esta, que prevaleceu até a Revolucdo de 1930, com o
surgimento de novas classes sociais e 0 rompimento com a estrutura social anterior que
aumenta a demanda por educacdo provocando uma crise no sistema escolar vigente que ndo

conseguiu nem atender e nem conter a demanda.



Em se tratando da relagdo entre escola e o desenvolvimento global da sociedade
podem ocorrer em duas ordens: aquela pode se caracterizar como fator de mudanga social ou
se manter em atraso em relacdo ao desenvolvimento da sociedade. Quando a escola se
posiciona como fator de mudanga social “o seu rendimento ¢ assegurado por um minimo de
coeréncia interna e externa e sua dindmica se exprime por uma readaptacdo constante e uma
participagdo ativa no desenvolvimento” como a educagdo ¢ primordial para o
desenvolvimento, ela cria e orienta essa demanda (ROMANELLI, 1991, p. 69). No segundo
caso, ocorre um rendimento minimo fundamentado na auséncia de coeréncia interna e
externa. Portanto, “o sistema mantém-se inerte em relacdo ao desenvolvimento e sO se
expande mediante pressdo da demanda efetiva e na direcdo em que esta exija. A demanda,
portanto, comanda a expansdo” (ROMANELLI, 1991, p. 69). Analisando a histéria da
educacdo brasileira percebe-se nitidamente que a escola permaneceu em atraso frente ao
desenvolvimento e que ndo conseguiu atender a demanda efetiva por educacdo. Em 1970,
segundo dados apresentados por Romanelli, apenas 18,32% da popula¢do na faixa etaria de 11
a 19 anos estavam no ensino médio e a matricula de alunos maiores de 19 anos, ou seja, em
atraso escolar, era de 19,68%. Essa realidade demonstra que a estrutura escolar entdo vigente
ndo comportava a demanda efetiva por educacdo e que muitos alunos eram retidos nas séries
anteriores e nem sequer chegavam a se matricular no ensino médio. Se antes a marginalizacao
ocorria por conta da seletividade social, pois as camadas sociais inferiores nem sequer tinham
acesso a escola, a partir da década de 1930, era o préprio sistema que excluia os que a ele
tinham acesso. Portanto, “sem poder conter a demanda, de um lado, e sem poder responder as
novas necessidades do desenvolvimento econdmico, de outro, o sistema tentou defender-se e
sobreviver a custa da seletividade que era a marginalizagdo de significativa parte da
populacao” (ROMANELLI, 1991, p. 102). Essa marginalizacdo ocorria de diferentes formas:
oferta insuficiente; rendimento interno do sistema escolar e a discriminacéo social.

Em outros termos, o direito de todos a educacédo, na verdade, era o direito de todos
aqueles que demonstrassem capacidade de se adaptar aos padrbes e valores da escola que
refletiam as classes dominantes. A educacdo é encarada de maneira diferente de acordo com
0s interesses e as aspiracdes de cada classe social. Para as camadas sociais dirigentes, a
mudancga pode ser uma ameaca a sua estabilidade, portanto, torna-se necessario conter a
expansdo e, quando isso ndo for possivel, desenvolver estruturas que impecam ou dificultem o
acesso e a permanéncia na escola. Em contrapartida, para as camadas emergentes a educacao
escolar deve modificar-se de acordo com 0s seus objetivos e promover a mobilidade social

desses grupos.



O quadro da educacdo brasileira apds o Golpe Militar de 1964, segundo Romanelli
(1991, p. 196) pode ser dividido em dois momentos: “o primeiro corresponde aquele que se
implantou o regime e se tragou a politica da recuperagdo econdmica”. Nesse periodo houve
uma “aceleragdo do ritmo do crescimento da demanda social de educacdo”, provocando o
“agravamento da crise do sistema educacional” que justificou a série de convénios assinados
entre 0 MEC e seus Orgdos e a Agency for International Development (AID) que visavam
prover assisténcia técnica, cooperacdo financeira e organizacdo do sistema educacional
brasileiro. Esses convénios também sao denominados de “Acordos MEC-USAID”.

Em decorréncia disso, 0 segundo momento inicia-se com medidas préaticas e de curto
prazo que objetivavam enfrentar a crise educacional que se intensificava. Na sequéncia,
ocorre o “delineamento de uma politica de educacdo que ja ndo via apenas na urgéncia de se
resolverem problemas imediatos, ditados pela crise, 0 motivo Unico para reformar o sistema
educacional”, mas, também, a necessidade de tornar essas medidas definitivas e de se
“adequar o sistema educacional ao modelo do desenvolvimento econdmico que entdo se
intensificava no Brasil” (ROMANELLI, 1991, p. 196).

Como caracteristicas da primeira fase, temos “a expansdao da demanda social da
educacdo e suas bases sociais e econdmicas, a expansdo do ensino” e a instituigdo de
mecanismos de fomento a educagdo como o salério educacdo (ROMANELLI, 1991, p. 196).
Foi por meio dos “Acordos MEC-USAID” que toda a organizacao educacional brasileira foi
idealizada e realizada, inclusive servindo de base para as comissdes brasileiras, dentre elas a
Comissdo Meira Matos que atuou como interventora nos focos de agitacdo estudantil e
estudou a crise com o objetivo de propor reformas. Sdo desse periodo a Lei 5.540, de 28 de
novembro de 1968, referente a organizacdo do ensino superior e a Lei 5.692, de 11 de agosto
de 1971 que reformou o ensino de 1° e 2° graus.

A crise educacional brasileira teve sua origem na aceleracdo do ritmo de crescimento
da demanda efetiva por educacdo que ocorreu devido a implantacdo da industria de base na
segunda metade da década de 1950 e ‘““a deterioragdo dos mecanismos tradicionais de
ascensdo da classe média” (ROMANELLI, 1991, p. 205). Como havia a necessidade de
qualificacdo dos trabalhadores, a educacdo passou a ser considerada como o Unico caminho
disponivel, para as classes médias, ascenderem socialmente e, para as empresas, de contratar
profissionais com as qualificacbes necessarias. Em face de tudo isso, as reformas
educacionais s6 tiverem inicio depois que o sistema educacional entrou em uma crise aguda.
Havia grande crescimento da demanda por profissionais formados em nivel médio, porém a

oferta de vagas nas escolas ndo acompanhava essa situacao.



Com relagéo aos acordos firmados entre 0 MEC e a AID, a justificativa utilizada era
de que o sistema educacional estava em crise. Porém, como afirma Romanelli a crise “ndo
passava de um pretexto para assegurar ao setor externo oportunidade para propor uma
organizacdo do ensino capaz de antecipar-se, refletindo-a, a fase posterior do
desenvolvimento econdmico” (1991, p. 205).

O aspecto mais evidente da crise universitaria era o constante aumento de excedentes
nos exames vestibulares, portanto, a reformulagdo do ensino médio se fazia necessaria, a
medida que poderia conter essa demanda pelo ensino superior. Para que isSo ocorresse era
necessario que o ensino médio profissionalizante fosse mais intensificado, pois assim, muitos
alunos adquiririam uma profisséo e ingressariam no mercado de trabalho e ndo prestariam o
exame vestibular, diminuindo a demanda efetiva por mais vagas no ensino superior, medidas

que poderiam ser concretizadas por meio de uma reforma na politica educacional.

AS REFORMAS EDUCACIONAIS E O ENSINO DE LITERATURA

As reformas educacionais comecaram a partir de 1922, porém por serem
relacionadas ao ensino primario ndo surtiram os efeitos desejados e foram inconstantes e
incongruentes. Carvalho (2011, p. 227) assevera que na logica republicana “o analfabetismo ¢
alcado ao estatuto de marca da inaptiddo do pais para o progresso. Erradica-lo é a nova
prioridade na hierarquia das providéncias de reforma educacional” (CARVALHO, 2011, p.
227). Esse é um dos motivos para a educacdo da populacdo na década de 1920, pois

0 aceleramento dos processos de industrializagdo e urbanizagdo atraia para as
grandes cidades populagcfes que, provenientes de outras culturas (como era 0 caso
dos imigrantes), ou de regides muito pobres do pais, ndo partilhavam os cédigos

comportamentais que regiam o cotidiano da convivéncia interclasses no espaco
urbano (CARVALHO, 2011, p. 232-233).

Ou seja, precisava-se educar as massas para que soubessem se comportar na
sociedade, para que fossem economicamente produtivas e, a0 mesmo tempo, consumidoras
dos bens produzidos pela inddstria em expansdo. E nesse cenario, de inimeras reformas
educacionais estaduais e constatacdo de que o analfabetismo era um dos fatores que impediam
0 progresso econdémico brasileiro, que surge o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova e
as lutas ideologicas por uma reforma efetiva da educacdo nacional. Havia duas correntes
opostas atuando nos bastidores das politicas educacionais: os reformadores e o grupo liderado

pelos catolicos. Os primeiros defendiam a laicidade, o obrigatoriedade, a gratuidade do



ensino, a coeducacédo e o Plano Nacional de Educagao, ideais descritos no referido manifesto
redigido por Fernando Azevedo e assinado por vinte e cinco educadores, muitos dos quais
estavam diretamente envolvidos nas reformas educacionais realizadas em diversos estados da
nacdo. O segundo grupo, responsavel pela educacdo brasileira desde o periodo colonial,
pretendia manter a estrutura educacional existente e impedir a perda do monopdlio na oferta
da educacéo, sobretudo a secundaria.

Em 1930, apo6s assumir o poder, o0 Governo Provisorio instituiu novos ministérios
dentre eles o Ministério da Educacdo e Saude Publica cujo primeiro ministro foi Francisco
Campos. A partir de 1931 iniciaram-se as reformas educacionais efetivadas por uma série de
decretos dos quais destacamos o Decreto n° 19.890/31 e o Decreto n® 21.241/32 que
regulamentam o ensino secundario objeto de nosso estudo.

A Reforma Francisco Campos se destaca por ser a primeira a realmente estruturar o
ensino brasileiro e a normatizéa-lo nacionalmente, pois até aquele momento ndo havia de fato
um sistema educacional nacional, mas apenas sistemas estaduais inarticulados ao sistema
central. Com relacdo ao ensino secundario, até esse periodo ndo tinha uma organizacéo e
seguia 0s moldes de cursos preparatdrios. Todas as reformas anteriores realizadas pelo poder
central versavam sobre o ensino secundario no Distrito Federal e as apresentava como
‘modelo’ aos Estados que ndo eram obrigados a adota-las.

O Decreto n° 19.890 de 18 de abril de 1931 estruturou o ensino secundario
estabelecendo o curriculo seriado, determinando quais disciplinas fariam parte do curriculo de
cada ano do ensino, instituiu a frequéncia obrigatéria em detrimento dos estudos parcelados.
Dividiu essa etapa escolar em dois ciclos, um fundamental e outro complementar, e exigiu a
habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior. Outra medida presente no artigo 1° é a
equiparacdo de todos os colégios secundarios oficiais ao Colégio Pedro Il, mediante a
inspecdo federal, situacdo que também poderia ser requerida pelas escolas particulares.
Conforme explicitado nos artigos 1, 2 e 3:

Art. 1° O ensino secundario oficialmente reconhecido, serd ministrado no Colégio
Pedro 11 e em estabelecimentos sob regime de inspego oficial.

Art. 2° O ensino secundario compreenderd dois cursos seriados: fundamental e
complementar.

Art. 3° Constituirdo o curso fundamental as matérias abaixo indicadas, distribuidas
(sic) em cinco anos, de acordo com a seguinte seriacao:

12 série: Portugués - Francés - Histdria da civilizagdo - Geografia - Matematica -
Ciéncias fisicas e naturais - Desenho - MUsica (canto orfednico).

2% série: Portugués - Francés - Inglés - Histdria da civilizacdo - Geografia -
Matemética - Ciéncias fisicas e naturais - Desenho - Musica (canto orfednico).

3% série: Portugués - Francés - Inglés - Histéria da civilizacdo - Geografia -

Matematica - Fisica - Quimica - Histdria natural - Desenho - Mdsica (canto
orfednico).



42 série: Portugués - Francés - Inglés - Latim - Aleméo (facultativo) - Historia da
civilizacdo - Geografia - Matematica - Fisica - Quimica - Histéria Natural -
Desenho.

5% série: Portugués - Latim - Alemdo (facultativo) - Histéria da civilizacdo -
Geografia - Matematica - Fisica - Quimica - Historia natural — Desenho (BRASIL,
1931 grifou-se).

Analisando a estrutura curricular do curso secundario percebe-se o seu carater
enciclopedista e, no caso especifico da disciplina literatura observa-se que esta presente
apenas no ciclo complementar, porém o conteudo literatura deve estar incluso na disciplina
Portugués, ministrada nas cinco séries do ciclo fundamental. O ensino secundario mantém o
seu caréter elitista seja pelo nimero excessivo de disciplinas ou pelo sistema avaliativo rigido
e exagerado composto por uma argui¢cdo mensal, uma prova parcial a cada dois meses e um
exame final para cada uma das disciplinas. Portanto, “néo se tratava de um sistema de ensino,
mas de um sistema de provas e exames” (ROMANELLI, 1991, p. 137).

A disciplina Literatura, separada da de Portugués, compde o curriculo do curso
complementar como especificado no Artigo 4°:

Art. 4° O curso complementar, obrigatorio para os candidatos a matricula em
determinados institutos de ensino superior, sera feito em dois anos de estudo
intensivo, com exercicios e trabalhos praticos individuais, e compreendera as
seguintes matérias: Alemdo ou Inglés. Latim, Literatura, Geografia, Geofisica o
Cosmografia, Historia da Civilizacdo, Matematica, Fisica, Quimica, Histdria natural,

Biologia geral, Higiene, Psicologia e Légica, Sociologia, No¢Bes de Economia e
Estatistica, Historia da Filosofia e Desenho (BRASIL, 1931 grifou-se).

A permanéncia da supremacia do Colégio Pedro Il e de seu corpo docente na
organizacao do ensino secundario é explicitada no Artigo 10:

Art. 10. Os programas do ensino secundario, bem como as instrucfes sobre 0s

métodos de ensino serdo expedidos pelo Ministério da Educacdo e Saude (sic)

Publica e revistos, de trés em trés anos, por uma comissao designada pelo ministro e

a qual serdo submetidas as propostas elaboradas pela Congregacdo do Colégio
Pedro 1l (BRASIL, 1931 grifou-se).

A referida lei também previu e estabeleceu as normas para admissdao do corpo
docente, de seu registro junto ao Ministério da Educacdo e Saude Publica e as normas para a
realizacdo da inspecgdo e equiparagdo das escolas ao Colégio Pedro Il. Apesar de se configurar
como um avango na legislacdo educacional brasileira, a Reforma Francisco Campos néo
resolveu o problema da flexibilidade entre o ensino secundario e 0s demais ramos de ensino
médio de carater profissionalizante que ndo propiciavam 0 acesso ao ensino superior, dessa
maneira, houve um aumento na demanda pelo ensino secundario em detrimento ao ensino

médio profissionalizante.



As exigéncias dos exames vestibulares passaram a se orientar pelo curriculo do ciclo
complementar. Analisando a grade curricular do Colégio Pedro Il que previa dezesseis horas
semanais para o ensino de portugués, nove horas para o francés e nove para o inglés e apenas
seis horas para o latim, percebe-se a importancia que é dada ao ensino da lingua vernacula,

como salienta Razzini (2000):

O programa de portugués, expedido pelo Ministério da Educacdo e Salde com 0s
demais programas do curso fundamental em 30 de junho de 1931, privilegiou a
leitura dos ‘bons escritores’ como ‘ponto de partida de todo o ensino’. A leitura dos
textos literarios, sem definir a nacionalidade dos autores, seguia a ordem
cronoldgica inversa, comeg¢ando pelos ‘prosadores e poetas contemporaneos’ nas
duas primeiras séries, passando pelos ‘modernos’ e os do século XIX, na 3* ¢ 4*
série, indo até os do ‘periodo’ classico, na 5* série (p. 98, grifos da autora).

Isso se deve a crenca de que as obras modernas, por estarem mais proximas
historicamente dos leitores despertassem emogdes mais sinceras promovendo 0 prazer nos
estudos literarios. O que se evidencia na década de 1930 ¢ a tentativa de se retomar a funcéo
tradicional do ensino do vernaculo e da retérica privilegiando a leitura em sala de aula.

A década de 1940, compreendida no periodo do Estado Novo de Getulio Vargas
(1937-1945), foi marcada por uma série de reformas no sistema educacional brasileiro. A
Reforma Capanema, como ficou conhecida, promoveu a ascensdo definitiva do ensino de
portugués na educacao secundaria e se tornou um marco no ensino secundario até a década de
1960. Dentre os decretos promulgados nesse periodo, selecionamos o Decreto-lei 4.244 de 9
de abril de 1942 denominado de Lei Organica do Ensino Secundario cujo contetido
analisaremos. Por meio desse documento sdo instituidas as finalidades do ensino secundério:

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacao espiritual dos adolescentes, a consciéncia
patridtica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparagdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais
elevados de formacé&o especial (BRASIL, 1942, grifou-se).

Dessa maneira, percebe-se que ha uma ligacdo entre os niveis de ensino e que 0
ensino secundario servira tanto de continuidade dos estudos primarios quanto forma de acesso
ao ensino superior, assim como a permanéncia do carater humanistico dos estudos. O referido
documento institui, também, no artigo 2°, a organizacdo dessa modalidade em dois ciclos: o
ginasial e o colegial, aquele com duragdo de quatro anos e este subdividido em “dois cursos
paralelos: o curso classico e o curso cientifico” com duragdo de trés anos (BRASIL, 1942). O

artigo seguinte explicita a orientacdo de cada um desses cursos, o que de certa forma, ja



direciona para qual area do conhecimento o aluno que opta pelo curso classico ou cientifico se
direciona. O aluno que optar pelo primeiro tera uma formacdo de carater humanistico com
énfase na literatura, conforme explicitado no artigo 4°:
Art. 4° O curso cléssico e o curso cientifico, cada qual com a duragéo de trés anos,
terdo por objetivo consolidar a educacdo ministrada no curso ginasial e bem assim
desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico, concorrerd para a formacao
intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das

letras antigas; no curso cientifico, essa formagao sera marcada por um estudo maior
de ciéncias (BRASIL, 1942, grifou-se).

Comparando o curriculo do curso cléssico com o do curso cientifico, definidos nos
artigos 14 e 15, evidencia-se o carater humanistico do primeiro e a auséncia de disciplinas
como latim e grego no curso cientifico. Conforme o artigo 16, o estudo do grego era
facultativo desde que fosse substituido por outras duas linguas estrangeiras vivas. Porém,
salvo as pequenas diferentes entre os curriculos, as disciplinas se equivalem e, a esse respeito,
Romanelli assevera que

Esse ensino ndo diversificado s6 tinha, na verdade, um objetivo: preparar para o
ingresso no ensino superior. Em funcdo disso, sé podia existir como educacéo de

classe. Continuava, pois, constituindo-se no ramo nobre do ensino, aquele realmente
voltado para a formagao das ‘individualidades condutoras’ (1991, p. 158).

No que tange ao ensino de portugués, a Reforma Capanema promoveu a sua
ascensdo definitiva, a medida que a sua carga horaria aumentou e o patriotismo empregado
nesse periodo possibilitou a leitura de textos literarios de autores de lingua portuguesa que
promovessem a nagao brasileira. Assim, “assinalou também a ascensao da literatura brasileira
na escola secundaria, ndo mais diluida entre tantas outras” (RAZZINI, 2000, p. 104). Com a
unificacdo do curriculo de portugués tanto no curso cientifico quanto no classico houve a
inclusdo da disciplina literatura no exame vestibular de todos os cursos e ndo somente no
vestibular para ingresso no curso de direito.

Ressaltamos a maneira como a literatura era estudada, conforme Razzini (2000, p.
105), “a leitura admitida nas aulas de portugués do 2° ciclo era s6 a leitura literaria, centrada
na transmissdo da histdria da literatura portuguesa e brasileira, por isso ela abrangia textos de
autores portugueses e brasileiros”. Utilizavam-se 0s textos literarios para o estudo da
historiografia literaria, da gramatica, como “inspiragdo para os exercicios de redagdo e
composicdo, e era a base da analise literaria”. Portanto, o texto literario era modelar, sendo
utilizado como a base de todas as outras atividades escolares, status que Ihe sera retirado a

partir da LDB 5.692/71, com a inclusdo de outros géneros textuais na escola.



Dentre as mudancas propostas pela Reforma Capanema, destacamos: o aumento
significativo na carga horaria semanal do ensino de portugués, a ascensdo da literatura
brasileira na escola secundaria, a unificacdo do curriculo de lingua portuguesa no ensino
classico e no curso cientifico e a insercdo da literatura nos exames vestibulares de todos os
cursos. Essa reforma perdurou até 1961 quando foi substituida a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo.

O projeto que originou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 4.024/61 foi
enviado a Camara Federal em novembro de 1948 e tramitou por treze anos entre discussoes,
polémicas, extravios e substitutivos até ser aprovada em dezembro de 1961. O sistema de
ensino manteve a mesma estrutura da legislacdo anterior: ensino pré-primario, ensino
primario, ensino médio subdividido em ginasial de quatro anos e o colegial de trés anos,
compreendendo o ensino secundario e o técnico (agricola, industrial, comercial e de formacao
de professores) e 0 ensino superior.

Com relagdo ao Ensino Médio, especificamente, destacamos o artigo 34: “O ensino
médio sera ministrado em dois ciclos, o0 ginasial e o colegial, e abrangera, entre outros, 0s
cursos secundarios, técnicos e de formacdo de professdres para o ensino primario e pré-
primario” (BRASIL, 1961). Assim, analisando o curriculo do Ensino Médio, exposto na
referida lei, observamos a supremacia do ensino de portugués, expressa no Artigo 40 “[...] a)
organizar as disciplinas obrigatorias, fixadas para cada curso, dando especial relévo ao ensino
de portugués;” (BRASIL, 1961). Em consonancia, o Artigo 46, orienta o ensino de literatura:
“l...] § 1° A terceira série do ciclo colegial serd organizada com curriculo aspectos
linguisticos, historicos e literérios (sic)” (BRASIL, 1961). Todavia, o carater propedéutico do
ensino médio permanece e € exposto no Artigo 46, “§2° A terceira série do ciclo colegial serd
organizada com curriculo diversificado, que vise ao preparo dos alunos para 0S Cursos
superiores e compreendera, no minimo, gquatro e, no maximo, seis disciplinas, podendo ser
ministrada em colégios universitarios” (BRASIL, 1961).

Razzini apresenta as duas maiores inovagdes com relacdo ao ensino de portugués,

propostas por essa lei:

A permissdo e até estimulo da ‘liberdade de expressdo individual’ nos exercicios
escritos de redacdo, e a introdugdo dos estudos de fonética que estabeleciam a
“prontincia normal brasileira”, considerada padrdo em 1956. Apesar de continuar a
oferecer modelos ‘com real valor literario’, a instituicdo escolar reconhecia,
portanto, a criatividade do aluno no ensino de redacdo, a qual seria, cada vez mais,
incentivada e exigida nas décadas seguintes (2000, p. 109 grifos da autora).



O ensino de portugués no curso colegial era responsdvel por aprofundar os
conhecimentos gramaticais adquiridos no curso ginasial e estudar as fases da literatura
portuguesa e brasileira, com énfase na abordagem histérica e socioldgica.

A educacéo é um fator importante para o desenvolvimento de uma sociedade e deve
ser, portanto, democratizada, ou seja, deve ser colocada a disposi¢do de todos e de maneira
igualitéria, com igualdade de acesso e de permanéncia na escola e ndo como meio de exclusdo
e discriminagéo social. E fato, que a lei por si s6 ndo provoca transformacdes profundas, o que
se faz necessario é a sua aplicacdo consciente e, como assevera Romanelli (1991), isso
depende de varios fatores:

Em primeiro lugar, a eficacia de uma lei esta subordinada & sua situagdo no corpo
geral das reformas por acaso levadas a efeito, paralelamente a outros fatores da via
social, e, 0 que é mais importante, sua eficacia decorre de sua integracdo e de suas
relacbes com todo esse corpo. Os efeitos de uma lei de educagdo, como o de
qualquer outra lei, serdo diferentes, conforme pertenca ela ou ndo a um plano geral
de reformas. Em segundo lugar, a aplicagdo de uma lei depende das condicGes de
infra-estrutura existentes. Em terceiro lugar estad a adequacdo dos objetivos e do

contedo da lei as necessidades reais do contexto social a que se destina
(ROMANELLLI, 1991, p. 179).

Em decorréncia dessa lei, foi instalado, em 12 de fevereiro de 1962, o Conselho
Federal de Educacdo que em setembro do mesmo ano aprovou o Plano Nacional de Educacéo
para o periodo de 1962 a 1970, esta era uma das sugestBes presente no Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova e ocorreu apenas em 1962. Razzini (2000) afirma que,

conforme ‘indicagdes’ do Conselho Federal de Educagao, publicadas com o titulo de
‘Amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatérias’, o ‘ensino na Lingua
Portuguesa no curso Secundario’ passou a ter como objetivo principal ‘proporcionar
ao educando adequada expressdo oral e escrita’, subordinando as outras atividades
(gramética e estilistica) a este objetivo (grifos da autora, p4g.109).

A lei previa que, no curso ginasial, os textos literarios deveriam acompanhar as fases
da literatura brasileira e portuguesa. Nesta década, devido ao éxodo rural e o inchaco das
cidades, houve um aumento de 389% nas matriculas nos cursos superiores 0 que evidenciou a
crescente procura pelo nivel superior que ndo conseguia atender a demanda efetiva pela
educacdo. E nesse contexto que a crise educacional brasileira se intensifica e surgem os
“Acordos MEC-USAID”.

Em 1971, ocorre outra alteragdo na legislacdo educacional brasileira com a
promulgacdo da Lei 5.692 de 11 de agosto. Essa lei dividiu o ensino brasileiro em Ensino

Fundamental ou de 1° grau com oito anos e 0 Ensino Médio ou de 2° grau com trés séries



denominado de Colegial, ou 0 Ensino Técnico com quatro anos e o0 Curso Superior ou de 3°
grau cuja duragéo variava de acordo com o curso e a especializacdo pretendida.

A Lei n° 5.692, dentre outras mudancas, ampliou a obrigatoriedade escolar para 8
anos, compreendendo a faixa etaria dos 7 aos 14 anos. Imp6s os principios de continuidade e
terminalidade a educacdo. A continuidade ocorre a medida que os contetdos partem de uma
base de educacdo geral ampla que ocorre nas primeiras séries do 1° grau e se especificam nas
habilitagdes profissionais ministradas no 2° grau. Enquanto que o principio da terminalidade
refere-se a possibilidade de cada nivel promover uma formacéo que capacite o aluno para o
exercicio de uma atividade.

Inserida no contexto da Ditadura Militar essa lei preservou muitos artigos da LDB
4.024/61 e foi elaborada em curto espaco de tempo, seguindo as orientaces dos “Acordos
MEC-USAID” e apresenta um modelo organizacional empresarial no campo educacional.
Isso se deve ao fato de ser necessario formar os trabalhadores para as empresas internacionais
que se fixavam no Brasil como especificado no Artigo 1° “o ensino de 1° e 2° graus tem por
objetivo geral proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizacao, qualificacdo para o trabalho e preparo para
0 exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1971).

Outra caracteristica evidenciada nesta lei é a obrigatoriedade de que o ensino de 1° e
2° graus seja ministrado na lingua nacional, conforme Artigo 1° §2°. A lingua portuguesa
continua tendo destaque nos curriculos, embora tenha a sua denominacdo alterada para
Comunicacédo e Expressao e tenha sofrido profundas alteracfes no seu conteido. O Artigo 4°
legisla sobre os curriculos € no §2° assim dispde: “no ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial
relevo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de comunicacdo e expressdo da cultura
brasileira” (BRASIL, 1971).

Em consonancia, o Parecer 853/71 do Conselho Federal de Educacdo, aprovado em
12 de novembro de 1971, fixa “o nacleo-comum para os curriculos do ensino de 1° e 2°
Graus” e apresenta a funcao instrumental da lingua portuguesa articulada a outras disciplinas
e sob a influéncia dos meios de comunicagdo de massa, essa disciplina passa a ser
denominada de Comunicagdo e Expressdo e tem seu eixo deslocado “da funcdo ideoldgica,
centrada até entdo no ensino do falar e escrever bem e corretamente, para a aprendizagem de
diversas linguagens, centradas na eficacia da comunicagdo e na compreensdo e apreciagdo da
‘Cultura Brasileira’ (RAZZINI, 2000, p. 111). Assim, no ensino de portugués passou-se a
utilizar textos dos mais diversos géneros discursivos/textuais e, paulatinamente, a hegemonia

dos textos literarios foi desmoronando.



As principais mudangas possibilitadas pela LDB 5.692/71 séo a transformagéo de
todo o ensino secundario em ensino profissionalizante; o crescimento da rede privada de
ensino e o desmantelamento da rede publica de ensino, ocorrido, principalmente, pela falta de
recursos, alta taxa de evasao e reprovacao, falta de material e de manutencéo das escolas e a
desvalorizacdo dos professores que optavam pela rede privada que oferecia melhores
condic@es de trabalho. Todavia, promoveu o desenvolvimento de pesquisas e lutas ideoldgicas
que culminaram na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394 promulgada em 20
de dezembro de 1996.

CONSIDERACOES FINAIS

Existem diversos fatores que promovem as mudancas nas disciplinas, algumas séo
reorganizadas, outras extintas e outras criadas, neste artigo, evidenciamos que a educacao
brasileira esta intimamente ligada ao contexto socio historico e que foi condicionada pelo
fator econébmico e pela luta de classes. Contudo, gradativamente, o ensino foi se
transformando, assim como a disciplina literatura.

Como afirma Chervel, a transformagdo da disciplina assim como “sua constituicdo
estdo inteiramente inscritas em dois polos: 0 objetivo a alcangar e a populacéo de criancas e
adolescentes a instruir. E ai que se devem encontrar as fontes de mudanca pedagogica. Pois é
ao mesmo tempo através de suas finalidades e atraves de seus alunos que elas participam da
cultura e da vida social de seu tempo” (CHERVEL, 1990, p. 198). Portanto, evidenciamos
que no decorrer das reformas educacionais iniciadas em 1931 com a Reforma Francisco
Campos, seguindo até a promulgacdo da LDB 5.692 em 1971 houve um crescente aumento
tanto na importancia quanto na carga horaria das disciplinas portugués e literatura.
Paulatinamente o latim foi perdendo a sua hegemonia e sendo suplantado pelo ensino de
portugués, concomitantemente a disciplina de literatura foi se desvencilhando da europeia,
sobretudo a portuguesa, para se concentrar nos estudos dos textos literarios brasileiros.

Todavia, um dos maiores problemas do ensino secundario brasileiro é a sua propria
origem, pois surge como forma de acesso ao ensino superior por meio dos exames
preparatorios, porém a sua conclusdo ndo é necessaria, fato modificado pela Reforma
Francisco Campos em 1931 que instituiu a frequéncia obrigatéria no ensino secundario.
Porém, essa caracteristica, principalmente no que se refere ao ensino de literatura, perdura até

a atualidade. Se antes havia a subordinagéo de seu curriculo aos exames preparatorios, depois



aos exames vestibulares, atualmente, o que orienta a pratica em sala de aula no Ensino Médio

¢ 0 Exame Nacional do Ensino Médio.
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